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18. Konsten att stélla kunskapsdiagnoser

Skolan ar samhallets verktyg fér att barn och unga ska lara sig saker och
ting; det handlar om att skapa kunskap av olika slag. Eva ar som larare

den som har ansvaret for larandet, for kunskapsproduktionen och maste
darfér kunna dvervaka larprocesserna och se om kunskap faktiskt produ-

ceras; hon maste kunna observera kunskaper av olika slag.

Kunskap handlar om moénster, om ordning. Monster ar helheter av delar,
av element. Kunskap ar uppbyggd av kunskapselement. Kunskapselement
ar ledande faktorer; det kan goéra skillnad om en elev har en viss kunskap,
eller ej. D3 eleverna kom till skolstarten kunde Eva se om alla eleverna
kunde g3, eller ej. Detta kunskapselement - den tysta kunskapen "ga” -
var en férutséttning da Eva skulle leka namnleken med eleverna. Det fér-
sta momentet var da att eleverna skulle férflytta sig fran den parvisa pla-
ceringen till en ring; det gjorde skillnad for Eva om alla elever kunde g3,
eller ej. Kunskapselementet “ga” var en ledande faktor som Eva latt kunde
upptécka, sa nar det var dags for namnleken hade Eva redan klart for sig

om alla elever kunde g3, eller om ndgon maste dka rullstol.

Kunskapselementet “ga” &r en helhet av manga delar, den &r ett system
av rdrelser: stracka fram ena foten, satta ner den, flytta fram tyngdpunk-
ten, lyfta den bakre foten fran golvet, féra fram det bakre benet férbi det
forsta, satta ner foten, flytta fram tyngdpunkten. Varje sadan rérelse ar i
sin tur ett system av muskelarbete som férutsatter biologisk tyst kunskap.
Att ga ar ett system av rérelser som i sin tur dr system av muskelarbete;
att ga ar ett system av delsystem. Somliga delsystem, som att stricka
fram foten, kan vara bade tyst och fokuserbar kunskap - man kan géra
det utan att ténka pa det, eller tdnka intensivt pa varje rérelse man gor.
Den dér rérelsen med foten dr dessutom latt att se, bade fér eleven och
for lararen. Aven férmagan att se om en elev kan ga ar en tyst kunskap,

det ar ingenting lararen behdver fundera 6ver; man noterar att eleverna
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kan ga forsta gangen de kommer in i klassrummet, och funderar sedan
aldrig mer d6ver den saken; att stalla kunskapsdiagnos nar det galler for-

magan att ga &r enkelt.

Sjalva gdendet &r ett system av delsystem, av element som maste kom-
ma i en viss ordning, i ett visst ménster. Nar en elev utan besvéar gar in i
klassrummet &r detta ett tecken inte bara pa att eleven kan g, utan att
ocksa pa att alla de andra kunskapselementen i gdendet &r pa plats i
monstret; att eleven kan g3 visar att benmusklerna kan géra det som be-
hovs, att alla delsystemen har den nédvandiga tysta kunskapen. Kunskap
ar ménster och darfoér ordning och féorutsagbarhet. Nar Eva visste att alla
eleverna kunde g3, visste hon ocksa att de kunde flytta sig fran sina plat-
ser och satta sig i en ring, deras kunskap gjorde dem i detta avseende

féorutsagbara.

Konsten att anvdanda moénster kommer till anvandning i konsten att stélla
kunskapsdiagnoser. Ett tillfalle da Eva passade pa att utféra denna konst
var sjalva namnleken; ett av Evas syften med namnleken var att fa en
uppfattning om elevernas mognad och kunskaper vad gallde sprakutveck-
lingen. Fragan “Kan ni héra om nagra av namnen |3ter likadant i bérjan?”
innebar nagonting helt nytt for eleverna; sprakljuden hade bara funnits
dar som kulturell tyst kunskap fér dem, aldrig tidigare som fokalt vetande.
Fragan féljdes darfér av undran, férvirring och oférutsdgbarhet. Men nér
Eva visade dem en metod att underséka saken var somliga elever snabbt

med pa noterna:

- Later Anna och Stina likadant i bérjan?
- Neeegj ...
- Later Anna och Anders likadant i bérjan?

- Ja!

Allt eftersom leken fortskred markte Eva att somliga elever inte bara var
ivriga att svara, utan ocksa kunde svara ratt; deras beteende hade blivit

forutsdgbart: nar Eva frdgade om ett par namn lat lika kunde de ge ett
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korrekt svar. Den har forutsagbarheten innebar att det nu fanns ordning i

deras huvuden, att det hade uppstatt ett monster dér ordet “namn” héng-
de samman med ljudupplevelser. Eva sdg ett "hen-har-férstatt”-ménster -
ett monster av sakerhet, ivrighet att svara, foérutsagbarhet och korrekta

svar.

Denna forutsagbarhet kan relateras till namnleken. Namnleken var ett
mojlighetsrum med ett — fér nybdrjarna — nytt och spannande innehall:
plotsligt skulle de anvanda 6ronen fér att héra saker och ting, héra hur
kamraternas namn |at i bérjan. Allt eftersom leken framskred blev det allt
fler som insag vad det hela gick ut pa: de larde sig kdnna igen ljuden, och
sa smaningom larde de sig ocksa bokstdverna och att stava till kamrater-
nas namn. Nar det hade kommit sd langt var namnleken inte rolig ldngre;
om Eva hade fragat “Kan ni héra om nagra av era namn later likadant i
bérjan?” hade eleverna férmodligen reagerat med férvaning och kanske
irritation: “det &r klart att vi kan!” Namnleken som fran bérjan hade hand-
lat om ofdrutsagbarhet hade nu mist sin lockelse fér somliga elever och
blivit n@gonting trivialt — nu hade de tyst kunskap om de hir sakerna och
da verkade frdgan fanig, ja, kanske t.o.m. kradnkande. Namnleken som
fran bdrjan var ett méjlighetsrum fullt av kaos och ofdrutsdgbarhet hade
nu dvergatt i ordning; méjlighetsrummet hade fylits ut med relationer,

mdnster och férutsagbarhet.

Skolan kan sagas handla om att lararna skapar mdéjlighetsrum med kaos
och oférutsdgbarhet, dar kunskap sjalvorganiserar sig sa att méjlighets-
rummen fylls ut med ordning och férutsagbarhet. Detta ar sjalva karnan i
skolan: att kaos 6vergar i ordning, okunnighet i kunskap, oférutsdgbarhet
i forutsagbarhet - i méjlighetsrum som fylls ut och blir triviala, fyllda med

tyst kunskap som de blir.

Det var detta som Eva ville skulle handa — och som brukade handa. Men
det hande inte hos alla elever samtidigt; somliga visade tecken pa att de

forstod, medan andra elevers svar eller ansiktsuttryck av osakerhet och
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undran visade Eva att de dnnu inte hade forstatt vad leken gick ut pa, och
att de annu inte hade upptackt ménstret, kopplingen mellan namn och
ljud. Eva sdg ett "hen-har-inte-forstatt”-monster — ett ménster av undran,

osakerhet och gissningar.

Under leken héll Eva 6gon och éron dppna for att upptacka tecken pa for-
stdelse, pd kunskap - hon inregistrerade kunskapstecken. Positiva kun-
skapstecken som visade att det fanns ett "hen-har-forstatt”-ménster eller
negativa kunskapstecken pa ett "hen-har-inte-foérstatt”-monster. Ett kor-
rekt svar var ett positivt kunskapstecken, ett felaktigt svar ett negativt.
Men dven en gissning kan resultera i ett korrekt svar och ar darfér inget
sakert tecken pa att eleven verkligen har férstatt vad det hela gar ut pa,
att eleven har upptackt ménstret. Eva kunde darfér inte ndja sig med en-
skilda korrekta svar, utan behdévde en helhet av positiva kunskapstecken,
ett monster som dvertygade henne: det har barnet har foérstatt vad det
handlar om, det méarks pa hela hens upptradande. Kunskapen gav de ele-
ver som hade forstatt en viss férutsdgbarhet, och eftersom Eva visste hur
"hen-har-férstatt”-monstret brukade se ut kunde hon ocksa avgéra om

det fanns hos en elev, eller ej.



